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ПРИНЦИПЫ КОНСТРУИРОВАНИЯ СОДЕРЖАНИЯ 
ЭКОЛОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Содержание экологического образования представляет собой совокупность межпредметно-экологических идей, научных экологических и нравственно-экологических знаний (понятий, представлений, фактов и др.), интеллектуальных и практических умений и навыков, социально выработанного опыта творческой деятельности, подлежащих усвоению учащимися в процессе формирования у них ответственного отношения к природе и экологической культуры в целом.
Содержание экологического образования определяется многими социально-экономическими и психолого-педагогическими факторами и условиями, важнейшими среди которых являются:
– во-первых, заинтересованность общества в сохранении экологически благоприятной природной среды;
– во-вторых, потребность общества в экологически грамотных гражданах;
– в-третьих, состояние и достижения экологической науки;
– в-четвертых, психолого-возрастные и познавательные возможности учащихся;
– в-пятых, общее состояние и тенденции развития общеобразовательной школы и общества в целом и др. [1, 2. 3].
Содержание экологического образования представляет собой динамичное, постоянно развивающееся явление. Поэтому весьма важной задачей является конструирование и непрерывное совершенствование содержания экологического образования [2]. 
При разработке содержания образования важно опираться на основные положения системного, личностно-деятельностного и культурно-исторического подходов, на совокупность психолого-педагогических знаний, имеющих отношение к процессу обучения. Чрезвычайно важную роль при этом выполняют принцип системной дифференциации и положение психологии развивающего обучения о том, что содержание образования – это подлежащая усвоению учащимися система научных и этических понятий, взятая со способами действий, посредством которых эта система формируется и развивается [2, 3, 5] .
В содержании экологического образования необходимо отразить не только перечень знаний, но и способы деятельности, обеспечивающие их формирование. Усвоение знаний не должно сводиться к их обычному запоминанию, а предполагать также возможность их применения для решения тех или иных учебных задач. Очевидно, главное состоит не в том, что учащийся может воспроизвести некоторое знание, но в том, что же именно может делать сам школьник с имеющимся у него знанием, как и каким образом он может оперировать этим знанием для решения тех или иных учебных задач. Следовательно, экологическое образование в целом смещает акцент с запоминания на применение знаний в различных видах деятельности. Знания следует рассматривать только во взаимосвязи с той деятельностью, в ходе которой они формируются и применяются [2, 3, 4, 5].
В современных школьных программах и учебниках по географии основной упор делается на формирование знаний, умений и навыков. При этом задача их применения для решения тех или иных учебных задач  часто не ставится вообще. И это не решает в полной мере вопросы формирования у школьников основ экологической ответственности и экологической культуры. Ведь если знания просто заучиваются или просто запоминаются, то они оказываются пригодными лишь для воспроизведения, но не для практического применения. Именно поэтому возникает проблема формирования у учащихся продуктивных видов познавательной деятельности, теоретического мышления в целом. Очевидно, кроме программы экологических знаний, подлежащих усвоению, по каждому предмету должна быть программа видов деятельности, в которые эти знания должны войти. Главной заботой учителя при этом является проблема применения, использования и дальнейшего развития знаний в различных видах учебно-познавательной и природоохранительной деятельности [2, 3]. 
В содержание экологического образования входят не только специфические знания, но и система приемов умственной деятельности, без которых эти знания не могут быть усвоены и полноценно применены. 
Важнейшими требованиями, предъявляемыми к разработке содержания экологического образования, являются:
– во-первых, достаточно полная информированность их авторов в соответствующей области научного и этического знания (например, в общей и социальной  экологии, географии, экологической этике и т.д.);
– во-вторых, полная компетентность в вопросах психолого-педагогических принципов и закономерностей познавательной деятельности учащихся [2, 3].
Принципиально важное значение при конструировании содержания экологического образования приобретают вопросы научно обоснованного и методически грамотного структурирования учебного материала. Чрезвычайно важным при этом является необходимость строить весь ход изложения учебного материала как поэтапное раскрытие, системное уточнение и целенаправленное развитие некоторых всеобщих отношений и принципов [6]. В экологическом образовании необходимо идти преимущественно от общего к частному, от принципа к его конкретизации, от научной теории к фактам.
Опираясь на вышерассмотренные идеи и положения, учитывая специфические цели и задачи экологического образования, мы формулируем следующие основные принципы конструирования содержания экологического образования:
1. Усвоение знаний, носящих общий и абстрактный характер, должно предшествовать знакомству учащихся с более частными и конкретными знаниями.
2. Знания, конструирующие учебный предмет (или его отдельные темы), должны усваиваться учащимися в процессе анализа объективных условий их происхождения, благодаря которым они становятся социально необходимыми.
3. При выявлении предметных источников тех или иных знаний учащиеся должны уметь обнаруживать в учебном материале генетически исходное, существенное, всеобщее отношение, определяющее содержание и структуру объекта новых знаний. 
4. Выявленное всеобщее отношение учащиеся должны уметь воспроизводить в особых предметных, графических или буквенных моделях, позволяющих изучать свойства исследуемого объекта как бы в чистом виде.
5. Учащиеся должны уметь конкретизировать генетически исходное, всеобщее отношение изучаемого объекта в системе частных знаний о нем.
6. Учащиеся должны уметь свободно переходить от выполнения действий в умственном плане к выполнению их во внешнем плане и обратно [4].
Поэтапная реализация данных теоретических принципов и положений позволит существенно оптимизировать содержание экологического образования, стратегической целью которого является формирование у личности экологической ответственности и экологической культуры в целом                     [2, 3, 4, 5]. 
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